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Resumen: El articulo integra los marcos tedricos de la Geografia de a Percepcion y el
aprendizaje significativo mediante una secuencia diddctica para la ensefianza de la cartografia
en el curso Didactica de los Estudios Sociales para educacidn Basica. de la carrera Diplomado
en pedagogia con acentoen [ v Il ciclos de la Educacién general Bdsica. Universidad Nacional.
El objetivo general se centrd en analizar la utilidad del mapa cognitive en la ensefianza de la
cartogralia, para contrastar con otos métodos tradicionales. Los tesultados revelan que las
configuraciones espaciales representadas en 10s mapas cognilivos Se asemejin muy poco a las
representaciones cartogrificas convencionales, no vbstante lu metodologia implementada
produce aprendizaje significativo

Palabras claves: Geografia de la Percepcidn-Aprendizuje signiticativo-Secuencia didacti-
ca-Mapa cognitivo-Ensenanza de la cartografia

Abstract: The article comprises the theorctical frameworks of the Geography of Perception
and significant learning by mcans of a didactic sequence {or the teaching of cartography in the
Didactic course of Social Studies for Basic education, the Diploma course of study in pedagogy
withemphasison cycles Tand [Taf general Basic Educatton, Universidud Nacional. The general
objective is focused on analyzing the usefulness of the cogmuve mup in the leaching of
cartography in order to contrast it other traditional metbods. The results reveul that the spatial
configurations represented in the cognitive maps bear little resemblance 1o the conventional
cantographic representations. Nevertheless. the methodology implemented produces signifi-
cant learning.

Key Words: Geography of Perceplion, significant learning. didactic sequence, cognilive
map, cartography education, cartagraphy.
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I

Los contenidos y significados del concepto espacial se han modificado a
lolargo del desarrollo de 1a teoria geografica y han estado influenciados por las
alianzas que esta disciplina ha establecido con las diversas ciencias naturales,
sociales y las humanidades. Estas alianzas originaron diferentes tradiciones y
escuelas de pensamiento de la Geografia (Harvey, D.:1983, p. 49. Gémez, J.;
Muioz. J. y Ortega, N.: 1982: p. 15).

En este marco se explican las variadas concepciones acerca del espacio
que han caracterizado la evolucién del pensamiento de esta disciplina, que ha
orientado también la identificacion y formulacion de problemas de investiga-
c16n, sus metodologias, soluciones y alcances.

La Geografia entonces, ha desarrollado sus trabajos basada en conceptos
gspaciales que han ido desde el espacio absoluto, infiuenciado por las teorias
newtonianas y catapultado por la monumental influencia de Kant en la
investigacioén geografica hasta bien entrado el siglo XX, pasando por los
conceptos de espaciorelativo y espacio social, elaborados a partir del desarrollo
del conocimiento en el siglo XX, especialmente de ciencias sociales como la
Antropologia, la Psicologia y la Sociologia. Ademads los aportes de la Geome-
tria permitieron establecer nuevos lenguajes de representacion espacial distin-
tos de los euclidianos, referidos mas a relaciones entre espacialidades no
1sotrépicas y mds bien heterogéneas y procesales (Capel y Arteaga, 1984,
Harvey, D. 1983. Pacheco, X. 2001).

Las muiltiples alianzas de la geografia con ciencias que, aparentemente,
no tendrian nada que ver con el espacio geografico, han fecundado y enrique-
cido sus marcos tedricos originales, posibilitando la exploracién de nuevos y
amplios termtorios del conocimiento, desanclandose de la visién univoca del
espacio como expresion fisica y como continente. Los recorridos por esa
nuevas “tierras incégnitas”, el reconocimiento de las interrelaciones entre las
dindmicas espaciales, el surgimiento de nuevos enfoques filoséficos que
alumbran rupturas en los limites entre las disciplinas, asi como sus consecuen-
tes correlatos tedricos, han propiciado el desarrollo de las llamadas “nuevas
geografias”, entre las que se encuentra la Geografia de la Percepcién, en cuyos
postulados se basa este articulo. (Capel, H. Urteaga, C. 1984).

1

La reaccion antipositivista de los afios 60 y 70, es uno de los elementos
mds importantes del sustrato epistemoldgico de la Geografia de la Percepcién.
Esta recoge el momento en que se da la ruptura entre las concepciones clasicas
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del espacio newtoniano y kantiano, se rechaza la ciencia tecnocrética cuantita-
tiva y analitica que exalta la técnica, glorifica los nimeros y divide los
problemas y representa una critica a los modelos basados en la racionalidad
economicista, dominantes en la geografia cuantitativa. (Capel, H.: 1973, pp. 59
y 422).

Los trabajos pioneros realizados por los gedgrafos de lapercepcidn de esa
época como David Lowenthal, Gilbert White y Robert Kates y muy especial-
mente porlos urbanistas de la Escuelade Chicago.como Kevin Lynch, sentaron
las bases tedrico metodolégicas para afirmar que el espacio geogrifico noes el
mismo para todas la personas, es decir, que éste tiene un caricter social y
personal, que se construye a partir de las vivencias de cada quien, asi como de
las herramientas y destrezas que cada grupo social desarrollaen el marcode un
contexto cultural mds amplio.

El aporte de la Geografia de la Percepcion al desarrollo del concepto de
espacio geogrifico, consiste en suresignificacion, la cual traslada el énfasis que
se hacia en la abstraccion de la espacialidad al dmbito de la existencia real y de
la experiencia vivida®. Asi, el espacio en este enfoque no existe a priori de la
experiencia de los sujetos. sino que adquiere existencia para €stos cuando es
percibido, significado, vivido, en suma, habitado. El espacio percibido, enton-
ces, s un espacio lleno de intenciones, valores y significados; por lo tanto. es
un espacio mas que antropocéntrico, egocéntrico, organizado y percibido de
manera personal, en los sucesivos componentes. escalas y proporciones que
podrian ir desde los espacios personales de la casa, el barrio, la ciudad, hastalos
espacios nacionales, continentales y mundiales. (Gareia, A. 1986, p. 17. Capel,
H.: p.444).

En ese contexto epistemoldgico, los mapas cognitivos,en cuyadefinicion
se profundizara mds adelante, son representaciones espaciales a gran escala,
que nacen de la vivencia cotidiana de habitar un espacio, en cuya ejecucion se
valida la experiencia personal como fuente de conocimiento. Los elementos
estructurantes del espacio cognitivo, tales como hitos, nodos, vias y limites
entre otros (Arayal, 2004:137-139), son de naturaleza especialmente subjetiva,
por lo que no siempre coinciden con las cartografias objetivas de los lugares y
las condiciones “reales” del medio geogrifico, sino que son percibidas de
manera diferente por cada persona, de acuerdo con los filtros culturales
socialmente asignados a cada grupo.

* Este conceplo estd muy relacionado con el del Existencialismo v laFenomenotogia de Alfred Schutz, denominado
en ese enfoque como “Lebenswelr”™ o mundo de la vida. cuyas raices intelectuales extdn en el trabajo filosofice de
Edimund Husserl.
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La organizacién espacial que comprende las complejas y dinamicas
interrelaciones entre los elementos fisicos y sociales que lo constituyen,
propician de manera mds bien implicita y metaférica, comportamientos y
aprendizajes relacionados con los valores sociales y culturales particulares. Las
maneras en que se percibe el espacto tienen mucha importancia en la definicion
de conductas y habitos cotidianos, que se relacionan a su vez con tipos de
mentalidad, también particulares, personales y sociales.

Dentro de esas conductas una de las mas importantes es ia del desplaza-
miento, es decir, el traslado de un sitio a otro en el espacio que se habita, como
una forma de apropiacién y construccion espacial en la que intervienen, de
manera integrada, aspectos subjetivos, vinculados con las concepciones, pre-
Juicios, gustos, temores, etc. que conforma el tamiz que organizara la percep-
cién que se tenga de los elementos “objetivos” del entorno, como podrian ser
la topografia del terreno, la zonificacion espacial, la distribucidn de elementos
urbanos en la planta edificada, la presencia de rios, lagos, montafias.

El resultado de estas interrelaciones entre las condiciones del espacio
“real” y las percepciones y significados que se construyen a partir de estas,
constituyen pautas de aprendizajes espaciales, relacionadas, por ejemplo, con
la seleccién de rutas, tipos de desplazamientos, habitos y rutinas que constitu-
yen el contenido de los mapas cognitivos, tanto individuales como colectivos.
Estos forman parte de los espacios vividos de la Geografia de la Percepcién, que
seglin se ha mencionado. no coinciden con la cartografia oficial, los datos
estadisticos, la escuadra o el cartabén, sino que nace de la palabra. la percep-
cién, la opinién, las preferencias, la valoracién, la descripcién y de los hechos,
los desplazamientos, la experiencia y el comportamiento de las personas que
habitan y construyen diartamente ese mismo espacio. (Bailly, 1998).

Aunque la percepcién y la cogniciéon son procesos articulados, con
propdsitos explicativos se separan en este trabajo para aclarar sus significados.
La percepcién es un proceso complejo en el que intervienen, de manera
articulada, tanto aspectos de orden fisiolégico, como culturales y sociales,
mediante los cuales se asigna significado a lo que se percibe. Las percepciones
constituyen unidades en las que participan, de manera holistica, las impresiones
sensoriales y otros elementos como la memoria, las representaciones mentales,
las creencias y experiencias de las personas. La cognicién implica la seleccion,
codificacion y organizacion mental de la informacién lingiiistica, comporta-
mental, visual y semantica. Como puede entenderse, tanto la cognicién como
la percepci6n constituyen. a su vez, elementos de un mismo proceso que es ¢l
de conocer, en este caso, el espacio geogrifico, sus representaciones y los
comportamientos con los que se relaciona.
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Las posibilidades que ofrece la Geografia de la Percepcidn parael trabajo
pedagdgicoen la enseianza de la Cartografia resultan interesantes y itiles para
la educacion espacial, especialmente porque favorecen una aproximacidn
distinta, individual y subjetiva al mundo real. Ademas, obliga a tomar como
base los conocimientos previos que los estudiantes tienen acerca del tema, y al
ligarlo con sus propias experiencias, propician aprendizajes significativos.
También se aprende a negociar conceptualizaciones. respetar puntos de vista
opuestos a los propios y se propician espacios de aula democréticos.

Los aprendizajes desde las vivencias espaciales, permiten contrastar y
apreciar las diferencias y relaciones entre €l mundo de la cultura critica, alojada
en las disciplinas cientificas, artisticas y filoséficas, la cultura académica
expresada en un curriculum o plan de estudios y la cultura social, conformada
por los valores hegemdnicos del escenario social y la cultura experiencial
adquirida por cada quien a través de sus vivencias en los intercambios
espontaneos con su entorno. (Pérez, A. 2000: p. 17).

En este rico entrecruce cultural que ocurre en el aula, las herramientas
tedricas de la Geografia de la Percepcidn se potencian y permiten al estudiante
reconocer, a partir de su propia experiencia, las diversas relaciones entre
percepcidn, cognicidn y comportamiento del individuo y su medio: en unos
casos inmediato, cotidiano, cercano y en otros, el conocimiento de un medio
lejano, mediante distintos canales de informacién (Bosque, J. Castro, C. Diaz,
M.A. y Escobar, M.J. 1992).

La utilizacién del espacio cognitivo en la ensefanza de la Geografia en
el aula favorece la comprension de las relaciones entre el espacio absoluto, el
relativo y social y el vivido y esto es posible lograrlo mediante el andlisis
comparativo entre los procedimientos para representar cada uno de estos
espacios, asi como las correspondientes representaciones cartograficas.

La ejecucion de cada una de las tareas que requiere el proceso anterior,
demanda la construccion de destrezas y habilidades intelectuales que favorecen
el desarrollo de cadenas de razonamiento a pariir de la identificaciéon de
problemas de localizacidn y distribucién en entornos distintos y en la confron-
tacién de las relaciones espaciales a escalas diferentes. (Araya, 1. 2004).

La identificacién de las representaciones mentales que los estudiantes
tienen, permite continuar hacia {a exploracién de sus concepciones sobre el
espacio cognitivo, definido como aquél que ha sido “...construido...obtemdo.
después de modificaciones y transformaciones realizadas por nuestros filtros
personales y culturales a partir de los espacios fisicos y funcionales...”
(Escobar, F. 1992:p. 46).
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El espacio cognitivo puede expresarse por medio de representaciones
cognitivas que se materializan sobre <:r0quis4 y dan origen a las llamadas
“configuraciones cognitivas”, que a su vez, nos permiten conocer las imagenes
mentales que se han elaborado sobre el espacio.

Interesaaqui aclarar los conceptos de “mapamental” y “mapa cognitivo”.
El primero se refiere a la “... informacién espacial almacenada en nuestras
mentes... obtenida a partir de las informaciones proporcionadas por los sujetos
(estimaciones de distancias, juicios, dibujos...) y tratadas seguin diferentes
métodos...Son...croquis que los sujetos dibujan espontdneamente sobre un
espaciodado... y son siempre incompletos...” y {os segundos, muy semejantes
a los primeros, se definen como, “‘representacion organizada del entorno de un
individuo” op. Cit. 1992, p. 50. A lo anterior cabe agregar que los mapas
mentales nos orientan a diario y nos facilitan habitar los espacios en la vida
cotidiana, asi como a encontrar rutas y determinar la posicién relativa de los
lugares. La base de su construccién la constituye la experiencia acumulada, las
observaciones recogidas a lo largo del tiempo para ubicarse vy situarse.

El conocimiento espacial que se va construyendo, se organiza sobre la
base de las relaciones espaciales fundamentales, estas son las abstracciones
explicadas y nominadas técnicamente en la disciplina geografica, tales como
sisterna cartesiano, coordenadas geograficas, antipodas, etc., cuya aplicacién
supone la capacidad de pensar espacialmente, geograficamente, para conocer la
realidad desde esa perspectiva, e identificar y solucionar problemas de esa indole.

V METODOIL.OGIA

La base empirica de este trabajo la constituye una secuencia didéctica
organizada sobre el tema de la percepcién espacial y ia construccién de mapas
cognitivos sobre el campus Omar Dengo de la Universidad Nacional, para
luego analizar los aspectos mds relevantes de dicha percepcién. La poblacién
estuvo conformada por 23 estudiantes de la carrera en Educacion Basica para
1y IT Ciclos, de la Division de Educacion Basica del Centro de Investigacion
y Docenciaen Educaciédn, CIDE, de la Universidad Nacional, durante el primer
trimestre del 2003. Es importante indicar que la mayoria de los estudiantes
fueron mujeres jovenes, entre los 19 y 20 anos de edad.

La secuencia didictica se organizd en tres tases, en la primera de las
cuales los estudiantes elaboraron un plano del campus de la Universidad
Nacional, en el que debian indicar los puntos cardinales, El objetivo de esta

1 De acverdocon Cevo es una representacién aproximada oeshozo grafico de alain fandmena de connotacicn espacial
en la superficie lerTestre
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primera fase era explorar sus conocimientos previos sobre el tema que se
estudiaba e identificar las destrezas y dificultades cartograficas que podrian
tener. Se indicé la necesidad de que realizaran sus croquis en clase, individual-
mente y sin consultar otras fuentes que no fueran sus propios conocimientos del
lugar. Se buscé crear un ambiente relajado, explicando a los estudiantes que el
objetivo fundamental de esta fase no era la calidad ni perfeccién del dibujo, ni
su adecuacion a la realidad sino que por el contrario, importaban mucho,
precisamente, las deformaciones e irregularidades, de cualquier signo, que se
introdujera en sus croquis. Asi, dibujaron y algunos hasta colorearon sus
percepciones del campus en que estudian. sobre hojas de papel carta, blanco.

Posteriormente, siempre dentro de esta fase, se inicié un proceso de
estudio sobre la elaboracion y lectura del mapa: cdlculo de la escala gréfica y
numérica, la perspectiva vertical, la lectura de la simbologia, aplicindose
técnicas como el mapa conceptual para organizar los conocimientos previos
que la clase tenfa sobre el terma y vincularlos luego con la teoria cartografica.
Se identificaron también los elementos de los mapas y se articularon estos
aprendizajes con los procesos de ensefianza de elementos cartogrificos, para el
Iy Il Ciclos del sistema educativo costarricense, que deberdn enfrentar como
futuros educadores.

También se solicité a la clase que levantara un croquis de dos cuadras
alrededor de Ia Universidad Nacional en el que debian incluir los puntos
cardinales, la perspectiva vertical, simbologia y escalas. Esta estrategia meto-
dolégica también fue aplicada a dos de las cuadras que constituyen el plano del
distrito central La Fortuna, del cantén San Carlos, durante una salida a terreno
de esa regidn.

Una vez concluida esta fase, los planos del campus universitario se
expusieron en una plenaria durante la cual, cada uno explicé el mapa cognitivo
realizado y se inicié, muy preliminarmente, la identificacién de algunos
elementos cartogrificos simples.

Esta primera produccién es muy importante porque constituye el referen-
te a partir del cual s¢ evaluaron los sucesivos avances en la comprension de la
percepcién espacial que tienen los estudiantes, asi como en laidentificacién de
los posibles vacios y dificultades que requieren de mayor atencién. En conjunto,
esta produccion también representd la percepcion grupal del espacio y las distintas
maneras en que dicho grupo construia y habitaba el espacio universitario.

En la segunda fase de esta secuencia didactica se abordaron los marcos
tedricos de la Geografia de la Percepcidn que constituyen la base epistemolé-
gica de esta experiencia pedagogica. Asi, se explicaron los conceptos que
sustentan la teoria sobre la percepcion espacial, los mapas cognitivos, su
significado para la comprension del espacio que se habita y las posibilidades de
esta estrategia en la ensefanza y el aprendizaje de la Cartografia.
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La tercera etapa de esta secuencia didéctica tuvo como objetivo la
aplicacion de los instrumentos que facilitaran la lectura e interpretacién de los
mapas cognitivos elaborados, para lo cual se disefid un cuestionario que tuvo
como insumos las etapas metodoldgicas de la lectura del mapa, propuestas por
J. Ostuni (1983) y los elementos estructurantes del espacio de Lynch (1963).

Los estudiantes, por su parte. debieron fundamentar teéricamente su
participacion en la elaboracién y evaluacidn de mapas cognitivos, en esta
tercera etapa, para lo cual realizaron lecturas asignadas sobre el tema. Una vez
que elaboraron los nuevos mapas cognitivos. se los intercambiaron entre si y
aplicaron la guia correspondiente. (Ver anexol)

Finalmente, se elabord, colectivamente, un mapa sintesis que mostraba la
representacion espacial grupal de los 6 hitos que resultaron con mayor niimero
de menciones, los cuales fueron identificados mediante iconos cuyas dimensio-
nes fueron proporcionales también al nimero de menciones. (Gréifico N° 1)

Generales

et

Edificio Tierra y Mar

il

Explanada 11 de abril

Sada Principal

T b

Biblioteca

0 5 10 15 20
Niamero de menciones J

Grifico N° 1. Hitos identificados en el Campus Omar Dengoe

VI ANALISIS DE 1.0S DATOS Y RESULTADOS

El desarrollo de la secuencia didactica dio como resultado una serie de
datos que, al explicarse dentro de los contextos tedricos de la Geografia de la
Percepcién,’ fueron adquiriendo significado y constituyéndose en informacién
que es valtosa como referente para futuras indagaciones sobre este tema.

* Labase teénca mds importante de esle trubajo se centré en los postulados de la Geograffa de la Pervepcion. uunque
ambiénainteresaron, pero no se desarrollan aqui los de la weorfa del Aprendizaje Signeficaiy o de Ausubel v elementos
leéneos hdsicos de Carmmografia. Pura ampliar sobre ainbos temas. véase la bibliografia de este articulo.
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El andlisis de los mapas cognitivos fue realizado colectivamente por los
estudiantes, con base en dos tipologias creadas para este tipo de anélisis por el
emblemadtico K. Lynch, quien la elabord para ser aplicada especialmente a
espacios urbanos y la de J. Bale, desarrollada para analizar los elementos de los
mapas convencionales. De la tipologia de Lynch se aplicaron los conceptos de
hitos, vias y nodos y de Bale se utilizaron los de perspectiva vertical, posicidén
y orientacién referida en este caso a los puntos cardinales, escala numérica y
grifica, y la simbologia.®

Unade las premisas basicas para la comprensién del trabajo cartografico,
tanobviacomoimportante, es la de que los mapas y planos sonrepresentaciones
de la realidad, pero no son la realidad misma. En este sentido, es necesario
reconocer las limitaciones que tienen los intentos por capturar, aprehender y
representar las complejas y dinimicas interrelaciones que constituyen la misma
naturaleza del espacio geografico.

Asumidoloanterior, a continuacidn se exponen los principales resultados
de la evaluacién hecha a los mapas cognitivos elaborados por los estudiantes.
Las explicaciones hardn referencia a los datos desde una perspectiva cuantita-
tiva pero articuldndola con aspectos cualitativos relacionados tanto con la
interpretacién de dichos datos como con el proceso de aprendizaje de los
contenidos cartogrificos.

El 65% de los mapas elaborados presenta elementos en su mayoria abstractos;
solo el 35% fue icénico.

La indicacién de los puntos cardinales estuvo presente en el 56% del
material, especificamente en los primeros dibujos que se elaboraron como
“mapareferente”, realizado en el primer momento de la secuencia didéctica, sin
poner en contacto a la clase con la teoria, con el propésito de identificar los
conocimientos previos que los estudiantes tenian sobre el tema de la cartografia
y su percepcion espacial. En estos primeros croquis, sinembargo, 1a simbologia
y laescala fueron elementos ausentes, lo que indica que eran desconocidos para
la mayoria de los estudiantes. (Figura 1)

" De acuerdo con Lynch, {os hitos se refieren a los puntos Je referencia representados por objetos. sitios de particular
connotacién. que son ulilizados por las personas para orientarse y recanocer su propia localizaciou. Las vias son
conduelos” como calles, vias de tren. canales o senderos cuva funeidn. en la imapen mental, ¢s lade conectar y situar
el resto de los elementos v los nodos san puntos estratdégicos en intersecciones. Por su parte. Bale define la perspectiva
vertical como Ja tndimensionahidad que presenta ¢l mapa en una superficie bidimensional, 1a posicidn y onentacion
se refieren a la red de coordenadas como sistemas de referencia. La escala es la relacidn entre las longitudes del mapa
v aguellas sobre el tecreno ¥ la simbologia es la leyenda. simbalos. signos. y colores que ayudan a interpretario.
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Figura 1: Esta joven dibuja con gran detalle el Campus Omar Dengo.

Obsérvese el detalle de los “‘edificios viejos” de Ciencias Sociales y Filosofia

y Letras. Ademas la orientaciéon del mapa es adecuada a la realidad, no
obstante, no se dibuja respecto al norte.

El segundo dibujo tenia algunas caracteristicas de los mapas convencio-
nales, luego de que se entregara informacion acerca de las caracteristicas de su
elaboracién. En este material se presentd una modificacidn interesante que
contrastaba con los primeros resultados logrados en el croquis anterior: en este
segundo mapa, la frecuencia con que se indicaron los puntos cardinales pasé de
56 2 47% y la orientacion hacia el norte fue del 17%. La escala numénca y la
simbologia por su parte, fueron aplicadas en el 32% y 23% de los casos,
respectivamente. En cuanto a la perspectiva vertical, probablemente por las
caracteristicas de su facil reconocimiento., se mantuvo, como en el “mapa
referente”, en un 100%. (Figura 2)

La evaluacion que los estudiantes realizaron de los mapas cognitivos de
sus compaiieros destaco que se logré un usoe “bastante apropiado” del espacio
de la hoja en la que fueron dibujados, ya que se mantuvo la proporcionalidad
entre los elementos representados.
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Figura 2: Maria Luisa incluye algunos de los elementos del mapa: orien-
tacion del mapa respecto al norte en él, simbologia, escala numérica y
perspectiva vertical. Notese que ella ilustra solamente un camino para
llegar al CIDE.

Los hitos mas identificados por los estudiantes estdn muy relacionados
con los espacios donde habitan la mayor parte del tiempo que permanecen en
el campus universitario. Asi, las instalaciones del Centro de Investigacién y
Docencia en Educacién (CIDE), aparecen en 19 de los 23 mapas, lo que
corresponde al 83%, seguido por la Biblioteca con un 61% v la soda principal
con un 57%. Asimismo, {a explanada 11 de abril es reconocida como un hito
importante en sus mapas cognitivos. con el 48% de las representaciones.

Dentro del estudio, los elementos del espacio universitario con la menor
representatividad en los mapas cognitivos de los estudiantes corresponden a
aquellos con ubicaciones periféricas a las rutas de sus desplazamientos cotidia-
nos, como por ejemplo, el edificio administrativo. que a pesar de su tamaiio y
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de que alberga las instancias de mds alto rango en la admuinistracion de la
institucion, como la Rectoria, Registro, Financiero y €] Consejo Universitario,
por ejemplo. no es percibido como significativo. Comparten esta condicidén de
“imperceptibilidad” la Fundaciéon UNA y el establecimiento de comidas
rapidas, “Burguer King”.

Existe una correspondencia directa entre Jos lugares “mapeados™ un
mayor nimero de veces y el uso que habitualmente los estudiantes hacen de
estos, como la planta edificada del CIDE y la Biblioteca Central. No ocurre lo
mismo con la Soda Comedor, que fue referida en el 57% del total de los mapas.
especialmente por sus dimensiones y su ubicacion justo al lado de la ruta que
los lleva al CIDE y que la convierten en un hito espacialmente includible. No
obstante, tiene mayor representatividad la soda del CIDE, de menores dimen-
siones pero mejor situada respecto de Ia anterior, al menos para las rutinas e
intereses de los estudiantes, quienes concurren a ese espacio que los convoca
y reline no solo para el simple acto de alimentarse, sino y por sobre todo,
para comunicarse y compartir. Por ello es un espacio Ileno de significado
para los estudiantes.

En cuanto a los sitios con menor significado, de acuerdo con el material,
vuelven a ser aquellos ubicados hacia la periferia de los significados como
importantes y que en este caso resultaron ser el estacionamiento del CIDE y las
residencias estudiantiles. Como puede verse, se dibujan en los mapas cogniti-
vos dos espacios con diferente centralidad, lo que es coherente con la constante
“centro- perifenia”, tipica de la cultura occidental. (Figura 3)

Los datos y las informaciones se articulan con algunos elementos tedricos
de la Geografia de la Percepcion: los lugares identificados en los mapas como
los més significativos, a partir de la alta frecuencia con que se representan,
pueden definirse como espacios “'socidpetos’, cuya organizacion se caracteriza
por facilitar la comunicacion, estimular la comodidad y disminuir el estrés
porque resultan familtares. paisajes de reunién reconocibles, hacia los que se
ha construido “topofilia”. (Hall, E. 1993 y Capel, H. 1983).

Son estos los espacios de la informalidad. de los acercamientos, tan
apreciados por losjovenes, en los que construyen sus aprendizajes sociales mas
importantes, fuera de los marcos de la cultura académica y que en este estudio
correspondieron a la Soda del CIDE, con un 74%. seguido, bastante mds lejos.
por la Biblioteca, con un 22% del total de menciones para los sitios preferidos
por los estudiantes.

Si revisamos las caracteristicas de estos dos lugares, veremos que la
organizacion de los elementos en su espacio, por ejemplo en la Soda. comunica
una sensacién al mismo tiempo familiar y confortabie. Asi, ladisposicién de las
mesas y las sillas, a pesar de que estdn sujetas al piso. favorece ia conversacion
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Figura 3: Esta figura ilustra algunos de los elementos del espacio univer-
sitario menos representados. Ademas se observa la proporcionalidad del
tamano respecto de la importancia del caminante.

y hasta la resolucion de algunas tareas cortas entre compafieros y amigos.
Ademds, promueve los contactos entre distintas generaciones de la misma
carrera. lo que ayuda a establecer relaciones que afianzan tanto la identidad
personal como profesional, proyectdndolas, incluso, al futuro, cuando luego de
haber sido compaiieros de estudio, sean colegas. Se trata de territorios donde se
ensayan, integralmente, comportamientos que expresan las condiciones socia-
les y personales relacionados con el género, la edad, la procedencia. las
condiciones de clase social, entre otros.

Lo mismo podria sefialarse para otros sitios como las zonas verdes del
campus universitario, con un 13% y la explanada con un 11%, si no atentaran
en su contra, la ausencia de elementos que permitan su apropiacion mas
cercana, por ejemplo. senderos que inviten a recorrerlos o asientos que brinden
comodidades para contemplarlos y permanecer en ellos.

Laexplanada 11 de abril, es un espacio amplio, con significados particu-
lares relacionados con acontecimientos de la vida nacional en los que la
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comunidad universitaria ha participado; también ha sido el escenario en el que
han ocurrido los cambios de “poder” al término e inicio de cada gestion de la
Rectoria, al menos en los nitimos afos. Es ademds. el antiguo sitio de la
bibliotecaen los primeros afios de la UNA y de la que atin queda una interesante
escultura. Est4 conformada por una plaza amplia, separada en dos ambientes
mediante unas largas gradas, que ayudan a salvar el desnivel del terreno. Esta
rodeada por largos asientos de cemento adiposados a las bajas paredes de los
muros que sostienen en algunas partes el talud y resulta mds un espacio vacio.
como si se guardara sdlo para ocasiones como las sefialadas anteriormente.
aunque también es, al mismo tiempo, lugar de paso y de encuentros, pero no de
permanencia en ella. sino para citarse y luego partir hacia otros lados.

En cuanto a la biblioteca, si bien ésta fue sefialada como un sitio muy
frecuentado, con un 74% del total de menciones, no le corresponde mds que un
22% de las preferencias. Puede deducirse de lo anterior. que se asiste a la
biblioteca en atencion al deber de realizar trabajos, o estudiar, pero no se
disfruta la permanencia en este espacio. La organizaciéon de los elementos que
la configuran, los colores predominantes, el tipo de amueblado y 1a disposicion
de anaqueles reproducen, probablemente sin percatarse, una concepcion parti-
cular del conocimiento como algo estatico, mondtono, almacenable, de dificil
acceso y del aprendizaje como una actividad individual, que debe realizarse en
solitario, aislada y anénimamente. separado de las dindmicas de 1a realidad y
la vida.

Sucede que los limites establecidos por el canon académico vigente se
reflejan en el espacio y son percibidos por los “usuarios”, segiin se denomina
a quienes habitualmente utitizan los servicios de la biblioteca, que constituye
entonces en un espacio “sociéfugo”, que estimula sentimientos de “topofobia™”
que se expresan en los mapas cognitivos de los estudiantes que han sido
analizados en este trabajo.

Lo anterior sustenta, ademas, uno de los postulados importantes de la
Geografia de la Percepcion y es el que concede a la dimension subjetiva y la
experiencia personal, un lugar legitimo como generadores de conocimiento
viélido para la comprensién y construccién de los espacios. (Capel, H. 1983).

Es importante aclarar que si bien las formas de organizacién espacial no s6lo
transmite ideas y valores de la cultura, sino que ellas mismas “... conforman la

T Los conceptos de topotilia y topofobia empleados en este articulo han sido acufiados en los marcos tedricos de la
Geografia de la Percepeidn y se refieren, en el priter caso a los senimientos de pertenencia y afecto v en el segundo
de rechazo y malestar. gue se construven ¢n [a relacidn cotidiana de habitar y construir el espacio. Para ampliar al
respecto véanse: Gareia, A, 1986: Capel H. ¥ Unteaga. L: 1984 v Capel. H.:1983. Par su parte. los conceplos de espacio
“socidpeto” o “socidfuga™ corresponden, respectivamente, a espacias gue convocan y propician la reumidn ¥ {a
cormunicacidn de quienes | os habitan o al contraria, los espacios sociéfogos que imeitan al abandona o al (rdnsito rapido
por &ste. Para ampliar véase a Hall. E. 1993,
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realidad y dictan el modo en cdmo es ordenada y cémo ha de ser vivida” (Pérez,
F. 1990: 63). no todos los espacios estan significados del mismo modo por
quienes los habitan, de manera que los datos y las informaciones que expone-
mos. corresponden a [a formas de percibir y significar el espacio por parte,
especificamente. del grupo de estudiantes gue participd en esle trabajo.

VII

1. El mapa cognitivo constituyc un buen mstrumento para diagnosticar las
destrezas cartograficas y explorar los conocimientos previos que los estudian-
tes tienen acerca del temade la Cartogratia y laelaboracidn de mapas. Mediante
la aplicacién de una secuenciadidictica como la expuesta aqui, puede conocer-
se también los significados y connotaciones diversas que los espacios tienen
para las personas, las formas de relacion que privilegian y los valores culturales
que comunican.

2. Seidentificaron las fortalezas y dificultades mas relevantes en la repre-
sentacion cartografica de sus mapas cognitivos. Entre las primeras destaca 1a
aplicacion de la perspectiva vertical y el uso de algunas simbologfas y entre los
segundos encontramos la orientacion, referida a la identificacion de los puntos
cardinales. Es necesario propiciar el aprendizaje del uso de la brijula y las
formas de orientacion a partir de a ubicacién del sol, para una mejor compren-
si6n del espacio absoluto. En las concepciones del espacio relativo, desconocer
la ubicacién exacta de los puntos cardinales no significan, necesariamente,
estar desorientado,

3. Sibienesciertose observaun manejo conceptual relativamente pobre del
espacio absoluto, que se expresa en el hecho de que las representaciones no
superan la percepcion topoldgica y espacial euclidiana, ocurre lo contrario si
analizamos los mapas cognitivos desde el marco tedrico de la Geografia de la
Percepcion, de acuerdo con cuyos postulados. el espacio mental no tendria por
qué comgcidir o responder a los parametros del absoluto.

4. Los mapas muestran una continuidad parcial en términos de la compara-
cidn con la realidad fisica, pero mentalmente los elementos estdn organizados
en un continuum en el que destacan algunas rupturas gue se explican por las
diferencias en la percepcidn de elementos que no son significativos para los
estudiantes. Asi, las dreas de mavor significancia aparecen lienas de detalles y
de entre ellos se reconocen los mas importantes por sus dimensioncs, propor-
cionalmente mayores al resto.

5. Como la elaboracién de los mapas cognitivos integra al proceso de
aprendizaje las propias vivencias espaciales de los estudiantes, los torna
significativos y facilita la toma de conciencia acerca de lo que significa la
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coordenada espacial en sus vidas cotidianas. El espacio no es ya sélo una
abstraccion. sino que ahora es un elemento integrado a sus vidas: se reconocen
las propias estrategias para habitar]o y las formas en las que se participa de su
construccion.

6. Lacondiciénde género, ya que todas las estudiantes eran mujeres, podria
explicar el relativo desconocimiento de las estudiantes de lugares del campus
universitaro relativamente alejado de sus rutas usuales. que por lo demads
corresponden a trayectos lineales que unen los espacios significativos. No se
desvian de tales rutas ni establecen cambios importantes en sus desplazamien-
tos. Las representaciones mas detafiadas corresponden a estudiantes que viven
cerca de la universidad y ademas se desplazan a pie, en contrario con aquelias
que viven fuera de la ciudad de Heredia y utilizan automdvil para llegar a sus
destinos.

7. También resullta interesante el hecho de que los mapas mas detallados
correspondieron a quienes solo estudian, mientras que las de quienes trabajan
y estudian, resultaron con menores detalles. Esto se relaciona con el tiempo de
permanenciaen launiversidad, lo cual incrementa el nimero de desplazamien-
tos y laconformacion de redes espaciales y mentales que articulan los sitios que
se habitan.

8. Las relaciones que podrian esperarse entre los clementos y modelos del
espacio absoluto y los mapas cognitivos que se elaboraron acerca de dicho
¢spacio, se dan de manera metaférica, no con base en correspondencias exactas
n1 unjvocas. Primero se filiré la informacion por el tamiz de la experniencia
personal y la cultura del grupo social al que se pertenecia, y luego se significa-
ron, jerarquizaron y representaron. En el proceso, la informacion puede haber
sufrido pérdidas, modificaciones o distorsiones de contenido en el proceso de
traslacion del plano real al subjetivo y a la representacién cartogréfica.

9. Lo anterior no es trivial si el trabajo que se va a realizar es pedagogico,
especialmente para jévenes, en los que resulta particularmente importante la
sensibilizacidn previa a los aprendizajes sobre las formas de representacion del
espacio que habitan, sea éste tan cercano como su aula, el vecindario o la ciudad
en la que viven, o tan lejano como su propio bagaje cultural les permita
ampliarlo.
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Anexo 1
GUIA PARA LA LECTURA DE MAPAS COGNITIVOS

Instrucciones: Estimada (o) estudiante, la profesora del curso Didactica de los
Estudios Sociaies para Educacion Basica, les aplicard un cuestionario que
constituye una guia de lectura de mapas cognitivos. Este tiene por objetivo
conocer la utilidad del mapa cognitivo. Para ello se le pedird que sea tan amable
de contestar algunas preguntas, no te tomard masde media hora. A continuacion
se les explicara de forma oral ¢l cuestionario.

Nombre:

Fecha

Curso:

Cdédigo del mapa:

I.  PERCEPCION GLOBAL

A. Identifique los elementos periféricos del dibujo que usted ha elaborado.
I. Tema

2. El mapa representa un

( ) Gran nivel de detalle
{  Poco mivel de detalle
{ )Ausencia de detalle

3.  Posee leyenda
()8 ( )No

4.  El mapa esta correctamente orientado (aunque no indica los puntos
cardinales)
()Si ( YNo

II.  DESCRIPCION MAPA COGNITIVO
A. A continuacién se presentan caracteristicas generales de los dibujos.

I.  Existe buena distribucién del dibujo en la superficie de la hoja

¢ )81 ( )No

2. Se dibujd sobre una linea base de manera que los objetos no se perciben
en el aire.

( )Si ( )No
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3. Algunos elementos aparecen de mayor tamarfio, lo que demuestra la
importancia de esos lugares de referencia.
( )Si ( )No

B.  Se presentan caracteristicas de los dibujos de acuerdo a la estructura
espacial. “‘Se entiende la distribucion y el orden de las partes que componen el
todo. y dentro de ese todo es posibie establecer las relaciones existentes entre
los diversos elementos que los hacen dependientes unos de otros”

1. El'mapa presenta continuidad espacial “Cualidad de integracién entre los
elementos que conforman el paisaje dibujado”

(1) Existe continuidad

(2) Continuidad parcial

(3) Ausencia total

2. El mapa se representa de tipo
() Abstracto

( ) Icénico

( ) Listado

3. El mapa presenta objetos imaginarios
() S{;cudles? ( ) No

4,  El mapa presenta zonas con mayor detalle respecto a otras
( )Sijcuidles? ~ { )No

1. EXPLICACION Y ANALISIS MAPA COGNITIVO

1. Explique en sus propias palabras el aporte que ha tenido la actividad de
elaboracidn y andlisis del mapa cognitivo.
2. Compare el primer mapa realizado y el actual ;ha mejorado?

( )Si ;porqué?
() No;porqué?
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